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El Modelo 2025 del Marco Curricular Común de la Educación Media Superior 
(MCCEMS) es el resultado de un proceso de diagnóstico y análisis en el que 
participaron integrantes de la comunidad educativa a nivel nacional: estudiantes, 
personal docente y autoridades. En este ejercicio, se identificaron desafíos en la 
práctica educativa y, para dar respuesta a este panorama, los nuevos programas 
de asignatura del MCCEMS parten de un enfoque pedagógico crítico que dinami-
za los procesos de aprendizaje y enseñanza. 

Los programas del MCCEMS tienen como finalidad orientar al personal docente 
para que tome decisiones de manera autónoma y contextualizada, favoreciendo 
la diversidad de enfoques, necesidades y realidades de la comunidad estudiantil. 
Asimismo, permiten a la comunidad docente diseñar planeaciones con una acti-
tud reflexiva, colaborativa y crítica, desde la creatividad y la autonomía curricular.

En este documento se pueden consultar los propósitos y los contenidos formativos  
de cada semestre de Lengua y Comunicación, así como algunas orientaciones di-
dácticas y criterios para la evaluación del aprendizaje. 

Para esta actualización, se retomaron elementos del programa vigente relacio-
nados con la identidad de la asignatura, así como ejemplos generales de trans-
versalidad. Asimismo, se trabajó para que el programa sea accesible y aplicable 
en la práctica cotidiana. Estas revisiones, además de considerar la experiencia 
docente, se llevaron a cabo tomando en cuenta las necesidades de la comunidad 
estudiantil, y se guiaron por los principios de justicia social orientados a enfrentar 
las desigualdades educativas.  

Lengua y Comunicación es una de las asignaturas con mayor potencial para 
vincular los propósitos y los contenidos formativos con los Procesos de Desarrollo 
de Aprendizaje (PDA) que el estudiantado ha construido a lo largo de su trayecto-
ria en la Educación Básica, a través del Campo Formativo de Lenguajes. 

En particular, la Fase 6 (educación secundaria), que antecede al ingreso del estu-
diantado a la Educación Media Superior (EMS), señala que: 

El objeto de aprendizaje de este Campo se constituye a partir de las expe-
riencias y la interacción con el mundo a través del empleo de diferentes 
lenguajes. Niñas, niños y adolescentes amplían sus posibilidades de expre-
sión en distintas situaciones; construyen significados compartidos y comu-
nican de manera asertiva intereses, necesidades, motivaciones, afectos y sa-
beres. Dichas situaciones favorecen, por una parte, la puesta en práctica de 
los lenguajes que potencien y complejicen gradualmente su uso, y por otra, 

1. Presentación
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ofrecen la oportunidad de explorar y desarrollar la sensibilidad, percepción, 
imaginación y creatividad como herramientas para interpretar e incidir en la 
realidad. (Secretaría de Educación Pública, 2024, p. 29)

Gracias a su experiencia, el cuerpo docente puede encontrar puentes de apren-
dizaje entre lo sustantivo de la Educación Básica y lo significativo de esta asigna-
tura. Por ejemplo, es posible fomentar el desarrollo de la expresión en distintas 
situaciones de la práctica social del estudiantado, así como en los significados que 
construyen en sus interacciones y en la interpretación de diálogos o intercambios 
que les permiten incidir en su realidad.  

En el caso del primer semestre, partimos de la trayectoria educativa del Campo 
Formativo de Lenguajes, por lo que realizar un diagnóstico del grupo es crucial 
para tener mayor conocimiento sobre cómo orientar las actividades del primer 
propósito formativo y poder tomar decisiones contextualizadas a las necesidades 
identificadas. 

Otro punto de partida es la conceptualización de Lengua y Comunicación. Esta se 
define como una asignatura orientada a que el estudiantado se acerque a distin-
tos tipos de textos de carácter formativo para que descubra el placer por la lectu-
ra y la escritura, desarrolle la comunicación en sus formas de expresión escrita y 
oral, y profundice su comprensión de lo social y cultural. 

La lectura es una actividad que debe entenderse como uno de los pilares del placer 
intelectual, de donde parte la curiosidad y la imaginación, y, a su vez, los cimientos 
del pensamiento crítico, la investigación autónoma, la creatividad y la expresión de 
la individualidad. Con esta perspectiva, abordar la lectura desde diversos ámbitos 
(como una experiencia colectiva, una práctica social, un derecho y una forma de cor-
poreidad y de disfrute) fomenta un cambio en la percepción en el estudiantado de 
que leer es un acto obligatorio, aburrido y baladí (Lampis, 2019).

En Lengua y Comunicación se articulan las bases necesarias para la escritura, la 
interpretación de información y el intercambio de puntos de vista a través de 
presentaciones orales que impulsan la socialización de los aprendizajes, con el 
propósito de llevar la expresión oral formal a todas las asignaturas. Se busca fa-
vorecer procesos de pensamiento complejo, como la comprensión, el análisis, la 
comparación, el contraste y la formulación discursiva, que permiten al estudianta-
do apropiarse del lenguaje para entender información obtenida a través de textos 
escritos y de fuentes orales y visuales, tanto en su lengua nativa como en otras. Es 
mediante este uso instrumental del lenguaje que puede surgir el placer de expre-
sarse y el gusto por la lectura.
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La lengua se concibe como herramienta esencial para favorecer el pensamiento 
crítico, que es fundamental para la Nueva Escuela Mexicana (NEM), ya que per-
mite representar, explorar e intercambiar ideas y significados; pero también es 
un rasgo definitorio de la cultura, un elemento inseparable de la identidad per-
sonal y una práctica social y cultural clave para la construcción del diálogo. De 
esta manera, se involucra al estudiantado en el desarrollo de su capacidad para 
representarse, analizar problemas y reflexionar sobre su propia creatividad para 
elaborar escritos de manera individual y colectiva, en los que se vean reflejadas 
sus impresiones de momentos cotidianos, adaptaciones modernas de narrativas 
populares que sean de su interés y más.

Un elemento notable en este programa es que en ningún momento se menciona 
a la lengua española como asunto de la asignatura, lo cual representa una oportu-
nidad para ejercer la individualidad y la identidad cultural (Zimmermann, 1991) de 
manera simultánea (en salones de clases específicos, con la mediación del cuerpo 
docente y la escuela según las circunstancias) a través de las lenguas indígenas o 
maternas que se hablen en las regiones y sus literaturas escritas y orales.

Es también una coyuntura para darle continuidad al Plan de Acción de México para 
el Decenio Internacional de las Lenguas Indígenas (DILI) 2022-2032, al impulsar 
a las escuelas de Educación Media Superior para atender a sus comunidades de 
manera integral, al tiempo que se promueve y celebra la diversidad lingüística 
y cultural del país a través de contenidos transversales en las lenguas (entre las 
cuales están el español, el inglés y las lenguas maternas), ya que el aprendizaje en 
la lengua materna o en la segunda o tercera lenguas cobra distintos significados 
y produce diversos resultados, que pueden llegar a ser eficaces no solo para hon-
rar una tradición sino para pensar en la resolución de problemas locales e incluso 
mundiales (Angelo, 2022). 

De esta manera:

El Plan de Acción Mundial propone 10 ejes de atención con diversas actividades 
que refuerzan los resultados al ampliar el alcance para el uso de las lenguas 
indígenas en los ámbitos sociocultural, económico, medioambiental, jurídico y 
político; mediante la aplicación de un enfoque interdisciplinario que muestre 
las interrelaciones, para así, poner de manifiesto la complejidad de las medidas 
y los recursos necesarios, con miras a garantizar la conservación, revitalización 
y promoción de las lenguas indígenas en todo el mundo. (Instituto Nacional de 
Lenguas Indígenas, 2022, p.13)
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Y el primer eje de atención se refiere a la educación: 

1.	Entornos y oportunidades de educación y aprendizaje permanente inclu-
sivos, equitativos, interculturales y de calidad, en lenguas indígenas, en en-
tornos educativos formales, no formales e informales. (Instituto Nacional de 
Lenguas Indígenas, 2022, p. 13)

Se aborda, entonces, una perspectiva integral de la lengua y la comunicación de 
manera horizontal, independientemente de qué lengua se trate, para generar un 
diálogo intercultural y respetuoso, promoviendo la participación de docentes y 
estudiantes en la celebración de la diversidad, de su identidad comunitaria e in-
dividual.

Además, la diversidad lingüística en el aula presenta una oportunidad para desa-
rrollar el ejercicio de los derechos lingüísticos de la ciudadanía, a través de estra-
tegias didácticas como la autotraducción, cuyo propósito no es solo comunicar un 
mensaje en dos lenguas, sino reflexionar sobre las características de las culturas 
a las que pertenecen, así como las diferencias que enriquecen las literaturas del 
mundo y los aspectos que comparten (Grutman, 2022).

En resumen, los semestres de Lengua y Comunicación se distribuyen de la si-
guiente manera (ver figura 1):

Fuente: Elaborado por la COSFAC.

PRIMER 
SEMESTRE

SEGUNDO 
SEMESTRE

TERCER 
SEMESTRE

Leer y 
escribir para 

pensarnos

Libertad 
para 

imaginar, 
poder para 
comunicar

Descubrir 
culturas, 

apropiarse de 
las palabras

Figura 1. Estructura semestral de Lengua y Comunicación
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En este apartado, resulta pertinente precisar algunas cuestiones relacionadas con 
las metas educativas. Por una parte, pueden entenderse como aquellos hitos que el 
estudiantado alcanza a lo largo de su trayectoria académica y en determinada asig-
natura. Por otra parte, debe precisarse que las metas educativas tienen una estre-
cha relación con los propósitos formativos, los cuales, al plantearse como alcances 
educativos, sirven para describir los aprendizajes por obtener con el estudiantado. 
Asimismo, debe señalarse que se han construido a partir de criterios de equidad 
para establecer como prioridad un piso común basado en la justicia social.  

Respecto del orden, la amplitud y la profundidad de las actividades para la pla-
neación didáctica, hay que mencionar que los propósitos formativos permiten, en 
todas las asignaturas, establecer coordenadas que pueden ajustarse tanto a las 
condiciones de aprendizaje de los grupos, como al contexto de la institución. Solo 
en el caso de tres asignaturas: Pensamiento Matemático, Ciencias Naturales, Expe-
rimentales y Tecnología e Inglés, se conservan relaciones de gradualidad y secuen-
cia debido a la naturaleza del proceso de aprendizaje, por lo que se recomienda 
mantener el orden sugerido en caso de que la comunidad docente decida aplicar la 
transversalidad con estas asignaturas. Por otra parte, como ya se ha dicho, el cuer-
po docente tendrá oportunidad de incorporar contenidos formativos que considere 
prioritarios, para garantizar el logro de los aprendizajes deseados por parte de la 
comunidad estudiantil.

Es importante mencionar que los propósitos fueron acotados a no más de ocho por 
semestre, permitiendo así, dar prioridad al proceso de aprendizaje, el cual requiere 
ser profundo, reflexivo y crítico.  Finalmente, los contenidos formativos, relaciona-
dos con al menos un propósito formativo, constituyen el conjunto de capacidades, 
saberes y procesos significativos y contextualizados que deben vincularse con los 
intereses, necesidades y realidades del estudiantado, promoviéndose así una edu-
cación transformadora. 

A continuación, se presentan los cuadros de propósitos formativos de los tres se-
mestres en los que es impartida la asignatura.

2. Metas educativas, propósitos y			 
	 contenidos formativos de asignatura
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Para el primer semestre se contempla una meta educativa amplia, que habrá 
de alcanzarse a lo largo del tránsito por los propósitos formativos y contenidos, 
favoreciendo el desarrollo de capacidades de lectura y escritura, y que el estu-
diantado identifique la lectura y la escritura como actos colectivos de la experiencia 
humana útiles en la reflexión, comunicación y problematización del mundo circun-
dante, y utilice algunos rasgos importantes para la escritura de textos propios. Es 
fundamental que el estudiantado durante su primer semestre en la asignatura 
explore diversos textos a través de la lectura como experiencia de placer indivi-
dual o compartido, con posibilidad de ampliarlo en las diferentes asignaturas y 
en el ámbito cotidiano (ver tabla 1). 

2.1. Lengua y Comunicación I 
     Leer y escribir para pensarnos

Tabla 1. Propósitos y contenidos formativos de Lengua y Comunicación I. Leer y 
escribir para pensarnos

Nombre de la asignatura	
Lengua y Comunicación I 
Leer y escribir para pensarnos

Meta educativa
Identifique la lectura y la escritura 
como actos colectivos de la experien-
cia humana útiles en la reflexión, co-
municación y problematización del 
mundo circundante, y utilice algunos 
rasgos importantes para la escritura 
de textos propios. 

Primer semestre

Horas/semana: 3 horas

Propósitos formativos Contenidos formativos

1  Reflexiona sobre los vínculos en-
tre la escritura y la lectura para dar 
sentido a la necesidad humana por 
comunicar información, ideas, pen-
samientos u opiniones.

La escritura como posibilidad de desarrollo 
del pensamiento humano, la empatía, la crea-
ción individual y colectiva, la comunicación y 
la estimulación del avance científico
La lectura como experiencia de diálogo entre 
las personas de diversos contextos sociales, 
históricos y culturales
La lectura como experiencia de placer indivi-
dual o compartido
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2  Investiga los gustos y las inclina-
ciones de las personas de su comu-
nidad escolar respecto de la lectura 
y la escritura para conocer la diver-
sidad de textos.

Diversidad de textos escritos, soportes y for-
matos
Características generales de los textos escritos
Situaciones de la vida cotidiana donde son ne-
cesarios los textos escritos

3  Analiza en textos de su elección 
la información, ideas, pensamien-
tos y opiniones, para comprender 
la importancia de transmitir con 
claridad las ideas en textos escritos.

Introducción a las propiedades del texto: 
Claridad  
Coherencia 
Concordancia 

Escritura de ideas relacionadas con un tema 
específico 

Propósitos formativos Contenidos formativos

Fuente: Elaborado por la COSFAC.

5  Identifica información de un 
texto que lee para resaltar los ele-
mentos significativos. 

Ideas principales y secundarias 
Elementos paratextuales  
Escritura de ideas principales y secundarias

6  Analiza la concordancia y el uso 
de conectores a partir de la lectura 
de un texto para destacar su impor-
tancia.

Concordancia del texto 
Conectores: 

Causales 
Comparativos  
Adición 

8  Identifica las características de 
una exposición oral para conocer 
su desarrollo y ponerlo en práctica.  

Preparación y exposición de un texto de su 
preferencia

Seleccionar el contenido
Decidir la forma (individual o grupal)
Establecer las etapas (planeación, acompa-
ñamiento y ejecución)
Asignar los recursos (diapositivas, mapas 
mentales)

7  Practica la lectura en voz alta de 
algunos textos para luego emitir 
opiniones al respecto.

Apreciaciones orales y escritas del texto 
Elementos paralingüísticos 
Escritura de elementos paralingüísticos que 
se perciben cuando comunican sus ideas

4  Reconoce los tipos de párrafos a 
partir de la exploración de diversos 
textos, para contrastar su estructu-
ra y diferenciar sus rasgos.

Párrafos: 
Descriptivos 
Narrativos  
Argumentativos 

Escritura de comentarios
Puntuación y sintaxis 



16 | Lengua y Comunicación16

2.2. Lengua y Comunicación II 
      Libertad para imaginar, poder para comunicar

En el caso del segundo semestre, se espera que el estudiantado reconozca sus 
capacidades creativas y comunicativas en la elaboración de textos libres a partir de 
la lectura de narrativas populares: cómics, creepypastas, cuentos, obras de tea-
tro, leyendas y mitos, entre otros (ver tabla 2).

Tabla 2. Propósitos y contenidos formativos de Lengua y Comunicación II. Liber-
tad para imaginar, poder para comunicar

Nombre de la asignatura	
Lengua y Comunicación II 
Libertad para imaginar, poder 
para comunicar

Meta educativa
Reconozca sus capacidades creativas 
y comunicativas en la elaboración de 
textos libres.  Segundo semestre

Horas/semana: 3 horas

Propósitos formativos Contenidos formativos

1  Narra situaciones de su historia 
de vida para compartir cómo han 
dejado una huella en su persona.

Narración y descripción de situaciones vividas
Diálogo y reflexión colectiva a partir de ideas 
prioritarias y secundarias de una narración

2  Escribe un texto descriptivo o 
narrativo de su autoría.

Organización de ideas para la escritura de un 
texto
Delimitación del sentido comunicativo en un 
texto
Ficción y realidad

3  Identifica características lingüís-
ticas a partir de la lectura de narra-
tivas populares.  

Narrativas populares de acuerdo con el con-
texto e interés estudiantil   
Narración y oralidad 
Adaptaciones modernas de narrativas tradi-
cionales: 

Cómics  
Creepypastas  
Cuentos 
Obras de teatro 
Leyendas y mitos

Reescritura de alguna narración breve



Lengua y Comunicación| 1717

5  Distingue los temas y las ideas 
centrales y secundarias en las na-
rrativas populares, para reconocer 
su papel en las distintas expresio-
nes.  

Diferencia entre tema e idea principal 
Ideas secundarias y su función en la narra-
tiva 
Comparación de un mismo tema en diferen-
tes narrativas populares
Palabras o frases que marcan jerarquías en 
la narración: conectores textuales 

Propósitos formativos Contenidos formativos

Fuente: Elaborado por la COSFAC.

4  Comprende, a partir de la explo-
ración de diversos textos, la rele-
vancia de personajes y escenarios 
en la narrativa popular, para desa-
rrollar elementos que pueda inte-
grar en sus propios escritos.

Caracterización de personajes y sus relaciones, 
de inicio a fin, en la narrativa 
Clasificación de los personajes  
Construcción de personajes de las narrativas  

6  Reescribe un texto para integrar 
los elementos lingüísticos y narra-
tivos que considere pertinentes.  

Trama, conflicto o situación  
Narración:  

Realista 
Fantástica 
Histórica 
Autobiográfica 

Tonos narrativos:  
Humorístico 
Dramático 
Irónico

7  Colabora en el análisis de textos 
para conocer, aprovechar o corre-
gir los procedimientos narrativos.

Intercambio de experiencias 
Diálogo entre pares
Construcción de textos narrativos colabora-
tivos

8  Integra prácticas de lectura, 
escritura y oralidad en proyectos 
creativos para presentar el texto 
elaborado.  

Análisis del pódcast u otro formato digital
Elementos sobre guion (texto creado), graba-
ción y edición 
Elementos extralingüísticos 
Producción y ejecución de un guion narrativo
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2.3. Lengua y Comunicación III 
      Descubrir culturas, apropiarse de las palabras

Para el tercer semestre, considerando que se cursó Lengua y Comunicación I y 
II, la meta educativa que se plantea para dar cuenta de los propósitos forma-
tivos del semestre es que el estudiantado explore y experimente con los movi-
mientos y géneros literarios como manifestaciones culturales, para apropiarse de los 
diferentes elementos discursivos. Es necesario acercar al estudiantado a las 
distintas corrientes y géneros en la literatura para que identifiquen con criterio 
suficiente lecturas que sean significativas. (ver tabla 3).
Tabla 3. Propósitos y contenidos formativos de Lengua y Comunicación III. 
Descubrir culturas, apropiarse de las palabras

Nombre de la asignatura	
Lengua y Comunicación III 
Descubrir culturas, apropiarse 
de las palabras

Meta educativa
Explore y experimente con los mo-
vimientos y géneros literarios como 
manifestaciones culturales, para 
apropiarse de los diferentes elemen-
tos discursivos. Tercer semestre

Horas/semana: 3 horas

Propósitos formativos Contenidos formativos

2  Reconoce, mediante la lectura, 
los diversos movimientos litera-
rios para comprender sus particu-
laridades.

Conceptualización de literatura (movimien-
tos artísticos): 

Barroco
Neoclasicismo
Romanticismo
Realismo
Modernismo
Vanguardias
Realismo mágico
Literaturas disidentes y digitales

Paráfrasis de una lectura 

1  Analiza la información extraí-
da de un texto para darle sentido 
desde sus conocimientos previos 
y toma postura frente a lo expues-
to por quien lo escribió.

Sentido global del texto 
Intención del autor 
Pensamiento crítico 
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Es así como Lengua y Comunicación se convierte en el enlace idóneo para ge-
nerar interés en los distintos tipos de texto, sus posibilidades de interpretación 
y las muestras orales. Por ello, las capacidades que el estudiantado desarrolle 
en los semestres cursados serán indispensables para el trabajo cotidiano en las 
demás asignaturas. 

3  Lee los géneros literarios para 
analizar su papel como forma de 
involucrar perspectivas de diversa 
índole. 

Géneros literarios:  
Novela
Cuento 
Poesía
Drama
Ensayo

Fuente: Elaborado por la COSFAC.

Propósitos formativos Contenidos formativos

4  Identifica lecturas de subgéne-
ros narrativos y sus elementos dis-
cursivos a partir de la lectura.   

Subgéneros narrativos:  
Suspenso 
Terror 
Ciencia ficción
Narrativas del cuerpo y autoficción
Neorrealismo urbano
Literaturas del antropoceno

5  Analiza fragmentos de poesía, 
a los que da lectura en voz alta, 
para valorar las figuras retóricas. 

Género lírico: estructura y subgéneros 
Figuras retóricas:  

Metáfora
Hipérbaton
Hipérbole
Ironía
Prosopopeya (personificación)
Rima y métrica 

Análisis de figuras retóricas a partir de la 
lectura 

6  Comprende las características 
de la reseña crítica para realizar 
una composición basada en uno 
de los movimientos literarios.  

Características de la idea principal y secun-
daria 
Interpretación de información 
Escritura de una reseña crítica  

7  Realiza la exposición oral for-
mal (en un coloquio, un simposio 
o en foros presenciales o virtua-
les) de una reseña, para explicar y 
compartir su análisis crítico. 

Organización del coloquio, foro o simposio
Planeación de logística (orden, espacio, fecha)
Ejecución de presentaciones orales
Seguimiento
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La asignatura Lengua y Comunicación permite establecer vínculos que favore-
cen la consolidación de los principios de la NEM. A modo de ejemplo, se describe 
la relación con algunos de estos principios, sin que ello implique un orden de 
jerarquía o relevancia.

A través del Modelo Educativo 2025, se promueve especialmente la intercul-
turalidad. Esto se refleja en los propósitos formativos, los cuales fomentan el 
aprecio por la diversidad cultural y lingüística al ser flexibles con respecto a los 
materiales de lectura que se pueden abordar. Aunque el programa establece 
contenidos formativos, no se proponen textos específicos, lo que permite al 
personal docente seleccionar aquellos que sean pertinentes y significativos de 
acuerdo con el contexto, las características del grupo y el lugar de origen de las 
y los estudiantes.  

Asimismo, se fomenta la participación en la transformación de la sociedad al 
incorporar elementos —como las propiedades del texto—que permiten al estu-
diantado comprender la información a través del contraste, la argumentación y 
la identificación de falacias presentes en los párrafos que analiza. Es a partir de 
la reflexión y del diálogo entre estudiantes que se fomenta el pensamiento críti-
co y una comprensión global de ideas, problemas y hechos, con el fin de adoptar 
posturas orientadas al bien colectivo. 

De esta manera, en concordancia con los principios de la NEM y considerando las 
particularidades de la asignatura, se busca que las comunidades estudiantiles 
de EMS se desarrollen de forma significativa, integral y relevante. Se promueve 
así la creación de espacios en los que ocurran procesos propios del pensamien-
to complejo, como la comprensión, el análisis, la comparación, el contraste y la 
formulación discursiva, lo cual permite al estudiantado disfrutar del uso del len-
guaje y del procesamiento de información obtenida a partir de textos escritos, 
así como de fuentes orales y visuales, ya sea en su lengua originaria o en otras.

Será a partir de la planeación didáctica que el cuerpo docente contribuya al lo-
gro de la meta educativa de cada semestre, a través de las actividades que se 
planteen para cada propósito formativo y sus respectivos contenidos formati-
vos, cuyos criterios esenciales para el diseño son:

3. Orientaciones didácticas
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Definir un propósito desde el cual se proyecte la situación de aprendizaje, 
es decir, aquello hacia donde se orientan las actividades. Este propósito re-
presenta el punto de llegada de la secuencia de trabajo. Un criterio central 
es que sea asequible.

Diseñar una secuencia de actividades en las que participe el estudiantado 
para abordar determinados contenidos formativos, considerando distintos 
niveles de complejidad: lectura, diálogo, escritura de texto, resolución de 
ejercicios, entre otros. Estas actividades pueden organizarse de diversas 
formas: de manera individual, en triadas o en plenaria. Es fundamental que 
exista congruencia con el propósito, y que la secuencia avance progresiva-
mente de menor a mayor complejidad. 

Identificar los procesos de construcción o resignificación más relevantes, 
que permitan reconocer los avances cualitativos tanto individuales como 
colectivos dentro del grupo.

Hasta aquí se enuncian los elementos centrales de un diseño didáctico; sin em-
bargo, también pueden integrarse algunos otros aspectos, como: 

Estimación del uso del tiempo en el conjunto de las actividades y ocasional-
mente actividad por actividad. 

Definición del uso de recursos con algún tipo de material de apoyo para el 
logro del propósito de la secuencia.

Especificación de los espacios donde habrán de llevarse a cabo los diferen-
tes momentos de trabajo.

Algunas instituciones acuerdan la asignación de datos de identificación, como 
asignatura, semestre o nombre del docente. Sin embargo, estas decisiones res-
ponden a criterios de carácter administrativo de algunos planteles, y para con-
venirlo se sugiere el diálogo colaborativo. 

Asimismo, debido a que no existe un formato que pueda ser aplicable a todos 
los contextos y circunstancias, se recomienda, en la medida de lo posible, favo-
recer los márgenes de flexibilidad en el diseño de la planeación didáctica. En 
este sentido, se plantean sugerencias didácticas a partir de lecturas que están 
disponibles en internet. El cuerpo docente podrá interpretar libremente dichas 
recomendaciones, procurando siempre que las lecturas que acompañen las 
sesiones sean compatibles con los propósitos y los contenidos formativos del  
MCCEMS, y que se encuentren alineadas a los principios de la NEM. 
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Propósito formativo 4: Reconoce los tipos de párrafos a partir de la exploración de 
diversos textos para contrastar su estructura y diferenciar sus rasgos. La relevancia de 
este propósito reside en el alcance que se tiene al elaborar textos breves a partir 
de párrafos descriptivos, narrativos y argumentativos, para que el estudiantado 
logre contrastar sus rasgos y decidir en qué momentos de su escritura emplear-
los. 

Este propósito no busca restringir la expresión escrita a un conjunto rígido de es-
tructuras, sino invitar al estudiantado a reflexionar sobre las ideas o comentarios 
que desea comunicar, explorar las diversas posibilidades para iniciar un texto y 
hacerlo sin limitar su creatividad.

Los materiales que se sugieren, dada su extensión, temas de interés, diseño y 
escritura, son: Balcázar (2022), López (s.f.), Mejía (2024) y Morán (2025). Para in-
corporar textos de literaturas indígenas contemporáneas, puede consultarse la 
Enciclopedia de Literatura Indígena (ELI) en su página electrónica. Es posible que 
estas lecturas resulten de utilidad también para el propósito formativo 5: Identifi-
ca información de un texto que lee para resaltar los elementos significativos, y para el 
propósito formativo 6: Analiza la concordancia y el uso de conectores a partir de la 
lectura de un texto, para destacar su importancia.

3.1. Orientaciones didácticas 		
	 para Lengua y Comunicación I
	 Leer y escribir para pensarnos

Leer y producir textos son dos principios rectores a lo largo de los semestres 
en los que se imparte la asignatura de Lengua y Comunicación. El personal do-
cente, tras realizar un diagnóstico del grupo, puede planear y distribuir de la 
manera que considere más oportuna las lecturas y los ejercicios de escritura en 
función de los propósitos formativos establecidos. 

Los materiales sugeridos para los tres semestres que aquí se presentan buscan 
favorecer el aprovechamiento de los recursos disponibles —tanto en bibliotecas 
como en plataformas digitales—, incluyendo obras de autoras y autores recono-
cidos, así como textos de voces jóvenes y producciones del mismo estudiantado. 
Se toma en cuenta en todo momento la diversidad de intereses, contextos y per-
files de cada grupo, con la intención de acercar a quienes cursan la asignatura a 
lecturas innovadoras, en equilibrio con textos de distintas tradiciones literarias 
y culturales. 
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Propósito formativo 1:  Narra situaciones de su historia de vida para compartir 
cómo han dejado una huella en su persona. Al tratarse de una narración propia, 
resulta pertinente la elaboración de cartas, como las recopiladas por el Fondo 
de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) (s.f.), “Había una vez…”. Cartas 
de adolescentes y jóvenes viviendo con VIH de América Latina y el Caribe. La carta, 
como texto conocido desde los programas de educación básica y utilizado co-
múnmente para presentarse entre compañeros y amigos, constituye una herra-
mienta valiosa para la narración y la descripción de experiencias vividas. 

Propósito formativo 3: Identifica características lingüísticas a partir de la lectura de 
narrativas populares.  Se sugiere iniciar con textos cercanos al estudiantado en dos 
aspectos: lenguaje y temática, por lo cual la Antología de microrrelatos de terror: 
Breves historias para no dormir (Cardona, 2023) puede ser una aproximación im-
portante, ya que reúne historias escritas por estudiantes del Colegio de Ciencias y 
Humanidades. En la misma línea, Cuentos breves, muy breves y brevísimos. Escritura 
joven de Coahuila (SEP, 2018) es una oportunidad para dar lectura a cuentos elabo-
rados por estudiantes de diferentes escuelas y entidades federativas. 

A través de estas lecturas sugeridas, es posible que los estudiantes descubran 
su propia capacidad de crear historias y sepan que pueden ser leídos también 
por otros adolescentes. La creatividad de sus pares puede convertirse en una 
fuente de inspiración y motivación para que más jóvenes se animen a escribir.

Además, contar con historias como No podrás dormir. Antología de cuentos de 
terror (Anza et al., 2017), brinda al estudiantado la oportunidad de identificar las 
características lingüísticas de un subgénero narrativo como el terror y genera 
una vía hacia el pensamiento crítico de los elementos lingüísticos con propósi-
tos estéticos.

3.2. Orientaciones didácticas para 		
	 Lengua y Comunicación II
	 Libertad para imaginar,	  		
		 poder para comunicar
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Para el último semestre se recomienda incluir textos literarios que sean de in-
terés para el estudiantado, seleccionados por temática, género o movimiento 
literario. Es importante incluir textos de autoría femenina para destacar su rele-
vancia y papel fundamental en la literatura nacional y mundial. Se sugiere tam-
bién revisar la actualidad de los temas propuestos para que quienes cursan la 
materia comprueben que los últimos movimientos literarios responden a nece-
sidades estéticas, filosóficas y sociales recientes, como el Neorrealismo urbano 
y las literaturas del Antropoceno, y con esto se fortalezca la empatía y las expre-
siones de pertenencia a una comunidad. Algunas voces que se pueden explorar 
son las de Valeria Luiselli, Guadalupe Nettel o Parménides García Saldaña, y se 
puede recurrir a la poesía de autoras y autores indígenas.

Propósito formativo 1: Analiza la información extraída de un texto para darle sen-
tido desde sus conocimientos previos y toma postura frente a lo expuesto por quien 
lo escribió. Para este propósito se sugiere la lectura de La mujer del velo (Medel, 
2021) por la naturaleza de la narración cercana al estudiantado. Se puede poten-
ciar el pensamiento crítico al analizar las acciones y emociones del personaje. 
También pueden profundizar en el sentido del texto a través de los elementos 
simbólicos de su narrativa y las situaciones cotidianas que describe para trans-
mitir mensajes profundos sobre la juventud y sus desafíos, que posiblemente 
hagan eco en el estudiantado. A partir de este análisis, pueden, por último, in-
ferir las intenciones del autor, por ejemplo, que utiliza un lenguaje cercano a la 
juventud y aborda situaciones comunes en la adolescencia para conectar con 
sus lectores. Esta exploración ayuda a que el estudiantado aprecie la literatura 
como una forma de comunicación con propósito.

Propósito formativo 3: Lee los géneros literarios para analizar su papel como for-
ma de involucrar perspectivas de diversa índole. Por un lado, se recomienda la 
lectura y análisis de poesía mexicana contemporánea. Pueden tomar algunos 
poemas del sitio descargacultura.unam.mx, en donde se pueden escuchar las 
obras en la voz de sus autores. Además, representa una oportunidad para pro-
mover el reconocimiento y la participación de mujeres mexicanas en la poesía. 

También es importante que el estudiantado conozca a los autores representati-
vos de la poesía latinoamericana en materiales como: Poetas de México: Antología 
de la poesía contemporánea mexicana (González Ramírez y Torres Ortega, 1945) o 

3.3. Orientaciones didácticas para 		
	 Lengua y Comunicación III
	 Descubrir culturas, apropiarse 		
	 de las palabras
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los textos publicados en la revista Periferias (Instituto Maria e João Aleixo, 2024), 
para acceder a literatura traducida de otras lenguas. El propósito es que la poe-
sía sea una oportunidad para el estudiantado de explorar y expresar sus sen-
timientos con libertad, resaltando la singularidad de sus emociones, al tiempo 
que reflexiona y comprende el mundo a través del lenguaje. 

Los cuentos y novelas son subgéneros literarios que se sugieren en los conteni-
dos formativos de este propósito, por lo que pensar en lecturas como las escritas 
por Escalante (2015), Espejo (2022) y Acosta (2017) son una valiosa oportunidad 
para adentrar al estudiantado a la lectura literaria. 

Propósito formativo 5: Analiza fragmentos de poesía, a los que da lectura en voz 
alta, para valorar las figuras retóricas. Las lecturas sugeridas para el propósito 
anterior pueden ser de utilidad también para valorar y comparar las figuras re-
tóricas (metáfora, hipérbaton, hipérbole, ironía, prosopopeya) que identifiquen 
en los poemas seleccionados, así como para analizar su rima y métrica. 

También se propone que el estudiantado elabore sus propios poemas imitando 
la composición japonesa llamada haikú (Cessa, s.f.) o las canciones del género 
rap y sus derivados. En particular, este último ejercicio supone un acercamiento 
previo a la poesía y un desafío, ya que además de las ideas que van a transmitir 
en su composición, las palabras y la extensión deben ceñirse a las características 
propias de ese género musical. Resultará una actividad interesante y retadora. 

Finalmente, se sugiere una orientación para considerar en todo el semestre: procu-
rar la implementación de actividades colaborativas en el aula para que el estudian-
tado desarrolle de forma simultánea capacidades de escritura y comunicativas. 
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Cada práctica docente es única, por ese motivo, este apartado centra su aten-
ción en proponer al cuerpo docente al menos un modelo de planeación didácti-
ca y su relación transversal con otras asignaturas, para que, a partir de su expe-
riencia, logren profundizar en los propósitos formativos y con ello fortalecer la 
experiencia educativa. 

Debe aclararse que lo primordial es evitar un formato único de planeación di-
dáctica o sugerir que existe uno exclusivo para alguna asignatura. La diversidad 
curricular permite adecuar las prácticas áulicas de acuerdo con cada contexto.

A continuación, se presenta un ejemplo de planeación didáctica para Lengua y 
Comunicación II. Libertad para imaginar, poder para comunicar, en el que recu-
rrimos a una referencia de la cultura pop para vincularla con mitologías tradi-
cionales y con un escrito actual. En todo momento debe considerarse que, para 
que el estudiantado comience a disfrutar de la lectura y la escritura, es preciso 
que el cuerpo docente tome en cuenta los referentes y el contexto particular de 
cada grupo. Los rubros contenidos en la tabla 5 son sugerencias para lograr la 
meta educativa de esa asignatura en su propósito 6.

3.4. Planeación didáctica

Propósito 
formativo

Reescribe un texto para integrar los elemen-
tos lingüísticos y narrativos que considere 
pertinentes.  

Contenidos 
formativos

Trama, conflicto o situación  
Narración:  

Realista 
Fantástica 
Histórica 
Autobiográfica 

Tonos narrativos:  
Humorístico 
Dramático 
Irónico

Asignatura Lengua y Comunicación II. 
Libertad para imaginar, poder para comunicar

Meta
Reconozca sus capacidades creativas y comu-
nicativas en la elaboración de textos libres.  

Tabla 5. Ejemplo de planeación didáctica
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Objetivos de 
las actividades 

didácticas

Identificar el tono, estilo y los momentos 
de una narración
Aplicar esos conceptos para reimaginar la 
narración seleccionada.

Título de la actividad B: 

De Gilgamesh a Gokú: la derrota del héroeTítulo de la actividad A:

De pasta o de maíz: los ingredientes de la crea-
ción

Situación de 
aprendizaje

Se proponen algunas narraciones (cuatro en 
total) para que, en dos equipos, A y B, los 
alumnos identifiquen los momentos, el esti-
lo y el tono de cada una. Finalmente, reescri-
ben una versión propia cambiando aquellos 
elementos (tono, estilo o momento) que los 
equipos hayan acordado.

Actividades
Selección colectiva de lecturas que hablen de derrotas de héroes 
(equipo A) y otras sobre el origen del universo (equipo B).
Se sugiere retomar las historias de Gilgamesh (2000) y el personaje 
de manga Gokú (disponible en diferentes plataformas) para compa-
rar literaturas que se perciben muy lejanas entre sí. En cuanto a las 
historias sobre la creación del universo, se recomienda comparar 
algún mito o leyenda de pueblos originarios de América con Las cos-
micómicas, de Italo Calvino (1984), para generar el mismo contraste 
que en la situación A.

Descripción de los elementos que construyen la narración: carac-
terísticas del contexto, personajes, símbolos de poder o elementos 
mágicos, entre otros.

Responsable:
Docente y grupo

Responsable:
Estudiantes en equi-
pos

Duración:
10 min

Duración:
10 min

Recurso/producto:
Instrucciones 
Lecturas

Recurso/producto:
Cuadro sinóptico o 
cuestionario con la 
identificación de ejem-
plos concretos de los 
elementos descritos
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En este apartado, se define la transversalidad como la estrategia para acceder 
al conocimiento complejo a través del cruce de los propósitos y los contenidos 
formativos de todas las asignaturas, de tal manera que se realice la interconexión 
de aprendizajes de forma significativa, y con ello dar un nuevo sentido a la acción 
pedagógica de las comunidades docentes. 

Considerando que el grupo puede ser numeroso, se recomienda la aplicación de 
un instrumento de coevaluación que permita agilizar la retroalimentación de la 
actividad in situ, por ejemplo, de manera oral o en un informe breve por escrito.

Asimismo, el MCCEMS impulsa a las comunidades locales para que participen acti-
vamente en el espacio educativo a través del Programa Aula Escuela y Comunidad 
(PAEC), creando actividades y experiencias de aprendizaje en las que se valore y 
se integre la lengua y la cultura propias del contexto.  En este sentido, Lengua y 
Comunicación es un espacio formativo idóneo para involucrarse en las diferentes 
actividades que supone el programa. 

3.5. Transversalidad  

Comparación de los elementos identificados en los textos A y B
Responsable:

Docente/ 
Estudiantes 

Duración:
20 min

Recurso/producto:
Discusión grupal 

Lectura y análisis de los textos
Responsable:

Estudiantes en 
equipos

Duración:
20 min

Recurso/producto:
Cuadro sinóptico o cuestio-
nario con la identificación 
de ejemplos concretos de 
los elementos descritos

Reescritura de una de las historias, conservando la trama y los per-
sonajes, pero cambiando el tono y el tipo de narración

Responsable:
Estudiantes 

Duración:
30 min

Recurso/producto:
Textos y lectura para el 
grupo 

Evaluación/ 
Instrumento 

1. Uso creativo y adecuado de los elementos 
de la narración
2. Lista de verificación para coevaluación

Fuente: Elaborado por la COSFAC.
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Figura 2. Propósitos formativos con orientaciones para transversalizar Lengua y 
Comunicación I con Ciencias Sociales I

Propósito formativo 3:
Analiza en textos de su elección la informa-
ción, ideas, pensamientos y opiniones, para 
comprender la importancia de transmitir 
con claridad las ideas en textos escritos.  

Propósito formativo 4:
Discute y reconoce que la diverisdad 
forma parte del espacio democrático. 

Ciencias 
Sociales I

Lengua y 
Comunicación I

Para estos dos propósitos for-
mativos, la asignatura Lengua 
y Comunicación posibilita en 
el estudiantado analizar tex-
tos sobre procesos y factores 
de producción, organizar la 
información, idear sus opinio-
nes sobre el tema y, finalmen-
te, exponer en un escrito sus 
argumentos sobre las causas 
de la desigualdad en la socie-
dad.

Fuente: Elaborado por la COSFAC.

Para ello, se considera que los contenidos formativos abordados en los semestres 
posibilitan articular entre sí las asignaturas, siempre que no se pierda de vista el 
sentido formativo. Es este un elemento que busca fomentar la colaboración entre 
los espacios curriculares del MCCEMS, a través de los puentes de aprendizaje que 
se identifican (ver figura 2, 3 y 4). 
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Figura 3. Propósitos formativos con orientaciones para transversalizar Lengua y 
Comunicación II con Cultura Digital II

Estos dos propósitos se pueden vincular a la perfección. Solo se requiere dise-
ñar un proyecto que funcione de manera individual o colectiva en alguna pla-
taforma; por ejemplo, desarrollar un texto literario para blog, un guion para 
podcast, etcétera.

Propósito formativo 3:
Integra prácticas de lectura, es-
critura y oralidad en proyectos 
creativos, para presentar el texto 
elaborado.  

Propósito formativo 7:
Utiliza las páginas web 
para ayudar a difundir 
información sobre una 
situación, fenómeno o 
problemática personal, 
social o ambiental rela-
cionada con otras asig-
naturas. 

Cultura 
Digital II

Lengua y 
Comunicación II

Fuente: Elaborado por la COSFAC.
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Propósito formativo 4:
Identifica lecturas de subgéneros 
narrativos y sus elementos discur-
sivos a partir de la lectura.   

Propósito formativo 7:
Analiza la dinámica de los subsiste-
mas terrestres y la actividad huma-
na, para comprender el concepto 
de deterioro ambiental, sus escalas 
y manifestaciones. 

Lengua y 
Comunicación III

Ciencias 
Naturales,  

Experimentales y 
Tecnología III

La transversalidad entre estos dos 
propósitos formativos representa 
varias ventajas para el estudianta-
do, entre las cuales se encuentra 
la exploración de la literatura del 
Antropoceno, ya que esta aborda 
temáticas relacionadas con la in-
cidencia de la actividad humana 
en los sistemas terrestres natura-
les. Asimismo, conecta de manera 
significativa con las narrativas de 
ciencia ficción o ecoficción, esta-
bleciendo un puente entre la lite-
ratura y el pensamiento científico, 
lo que favorece una comprensión 
crítica e integral.

Figura 4. Propósitos formativos con orientaciones para transversalizar Lengua y 
Comunicación III con Ciencias Naturales, Experimentales y Tecnología III

Fuente: Elaborado por la COSFAC.
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La evaluación diagnóstica es el punto de partida del proceso formativo de cada 
asignatura. De esta manera, se puede reconocer la diversidad de trayectorias for-
mativas y experiencias del estudiantado. Su intención es acompañar la fase de di-
seño de las situaciones de aprendizaje, cuyo eje siempre serán las necesidades de 
los grupos y lo que el estudiantado conoce y puede resolver. Debe mencionarse 
que las posibilidades para la evaluación diagnóstica son diversas e incluso com-
plementarias: desde diálogos en clase; ejercicios sin el fin de asignarles alguna 
calificación; observación de las formas de participación; intercambio de opiniones 
respecto del trabajo en equipo (que pueden ser registradas en la bitácora docen-
te), hasta exámenes como instrumentos para identificar nociones conceptuales.

Es oportuno resaltar que, además de la intención de la evaluación diagnóstica 
como herramienta para la planeación didáctica, al finalizar el semestre esta se 
convierte en un referente para valorar los avances del estudiantado. 

La evaluación formativa también se entenderá como un momento dentro del 
proceso de enseñanza y aprendizaje, y como parte de este existen diferentes he-
rramientas o instrumentos para llevarla a cabo, como pueden ser las rúbricas, 
las listas de cotejo, los diarios de clase, las bitácoras, los exámenes, los ensayos, 
etcétera. Su función principal es la regulación de los procesos de aprendizaje, y 
tiene un doble destinatario:

1) La comunidad docente, constituida por quienes, durante el desarrollo de 
las actividades en el aula, recaban la información necesaria para la toma de 
decisiones y la realización de los ajustes necesarios.

4. Criterios para la 
   evaluación del aprendizaje

4.2. Formativa

En este apartado se encuentran algunas reflexiones en torno a los aspectos que 
son prioritarios de evaluar en la asignatura, tomando al estudiantado como figura 
central del proceso de aprendizaje. Esto tiene como finalidad potenciar su desa-
rrollo integral, así como los propósitos del perfil de egreso, que son, entre otros, 
formar una ciudadanía comprometida con la transformación de su realidad social.

4.1. Diagnóstica
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2) La comunidad estudiantil, conformada por quienes, a partir de la informa-
ción recabada por cada docente, reciben, durante el desarrollo de las activi-
dades que realizan, retroalimentaciones puntuales sobre su proceso y sus 
desafíos, a fin de irse aproximando a lo señalado en un propósito formativo.

Respecto de los propósitos formativos, resulta relevante señalar que, si bien 
describen de forma general lo deseable por aprender por parte del estudianta-
do, no constituyen el único lugar posible al que las comunidades estudiantiles 
pueden llegar. Por tanto, es preciso atender las siguientes consideraciones si se 
observa que la comunidad estudiantil no está logrando alcanzarlos:

1) Reconocer que lo fundamental es enseñar y evaluar lo prioritario de un 
propósito formativo, sin lo cual, este dejaría de ser tal.

2) Ponderar la diferencia cualitativa entre el punto en que alguien que for-
ma parte del estudiantado (o de un grupo) comenzó las actividades y el 
lugar donde se encuentra al término de estas.

3) Recurrir a la retroalimentación grupal en aquellos casos donde la retroali-
mentación persona a persona sea imposible, por la cantidad de estudiantes 
y grupos. Esto, debido a que la grupal sigue siendo valiosa en tanto brinda 
información puntual sobre los avances.

En el caso de Lengua y Comunicación, la evaluación se centra no solo en alcanzar 
las metas educativas, sino también en la observación, registro y retroalimenta-
ción por parte del cuerpo docente del avance de la capacidad del estudiantado 
para comunicar las ideas propias con claridad, extraer información de los textos 
e interpretarlos de manera crítica, coherente y eficaz de manera oral y escrita, 
que se puede lograr mediante la aplicación de rúbricas o listas de verificación 
en actividades de producción de textos, exposiciones, etc. Por otro lado, al tra-
tarse de una asignatura que propone el disfrute de la creación literaria tanto del 
propio estudiantado como de otras plumas, se sugiere fomentar el comentario 
crítico y fundamentado en clase (mediante debates o paneles), así como el ejer-
cicio permanente de la auto y coevaluación.
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5. Glosario
Autoficción. Subgénero narrativo en el que la autora o el autor se presenta como protagonista, 
pero empleando recursos de ficción. Mezcla elementos autobiográficos con invención literaria, 
sin pretender ser un testimonio fiel. 

Autotraducción. Proceso mediante el cual una persona traduce una obra propia, ya sea literaria, 
académica o de cualquier género textual, a otra lengua. Es un recurso que se utiliza sobre todo 
en contextos plurilingües para el aprovechamiento y la inclusión de todo el estudiantado. 

Comunicación. Proceso mediante el cual dos o más personas o grupos intercambian informa-
ción, ideas, emociones o conocimientos. Para que sea efectiva requiere comprensión mutua y 
retroalimentación.

Escritura. Sistema de representación gráfica de una lengua mediante signos visuales sobre al-
gún soporte físico. Es un medio de expresión individual y colectiva, con valor estético, intelec-
tual, ético y comunicativo.  

Géneros literarios. Clasificación de los textos literarios según sus características formales, te-
máticas y expresivas, como el uso del lenguaje, la estructura, el tono y la finalidad estética. In-
cluye géneros como la narrativa, la poesía, el drama y el ensayo. 

Lectura. Proceso de interpretación y comprensión de un texto escrito. Es un derecho cultural de 
todas las personas y una fuente de conocimiento, reflexión, disfrute y goce estético, especial-
mente en el ámbito literario. 

Lengua. Sistema abstracto de signos orales, escritos o gestuales utilizado por una comunidad 
para comunicarse. Puede contar o no con una forma escrita y no es uniforme, ya que está influi-
da por factores sociales, históricos, culturales y geográficos.

Oralidad. Forma primaria y ancestral de comunicación que utiliza la voz o el lenguaje de señas. 
Se caracteriza por la interacción directa, la memoria colectiva y la posibilidad de retroalimenta-
ción inmediata. 

Registro. Variedad lingüística en la cual el hablante se adapta a una situación comunicativa 
particular, como el canal (oral o escrito), el tema, los participantes y la intención comunicativa 
(formal, informal, técnica, literaria, etc.).

Texto. Producto verbal o escrito, con intención y sentido comunicativos completos.

Variedad lingüística. Es la manera particular en que una lengua es utilizada y adecuada, de-
pendiendo de factores como la región geográfica, el contexto social, el momento histórico, la 
situación comunicativa y el conocimiento que tiene cada hablante. Es un fenómeno natural que 
refleja la riqueza y complejidad de las lenguas.
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